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CAPITULO 9

Percurso lexicografico do Portugués:
um glossario sobre emocoes para falantes
de lingua de heranca

Flavia de Oliveira Maia-Pires
Universidade de Brasilia

Introdugao

Segundo dados do Itamaraty, estima-se que o niimero de brasileiros residentes no exterior ultrapasse trés
milhées. Acredita-se que esse dado nao é preciso, pois hd uma parcela de imigrantes que se encontra
em situagio migratéria irregular e, assim sendo, evita submeter-se a sondagens e censos. Entretanto,
para chegar ao nimero apresentado aqui, conforme aponta o Ministério de Relacdes Exteriores do Bra-
sil, considerou-se um conjunto de fatores como: dados oficiais fornecidos por autoridades migratérias
locais, censos oficiais, numero de eleitores registrados na jurisdi¢ao, sondagens junto a comunidade;
solicitacoes de passaportes e outros documentos brasileiros.

Essa quantidade expressiva de brasileiros residentes no exterior demonstra que fatos histéricos,
politicos, governamentais, econdmicos e afetivos continuam gerando transformagoes sociais de diversas
naturezas, as quais provocam, inclusive, o deslocamento de pessoas pelo globo terrestre em fluxos mi-
gratdrios, o que pode afetar aspectos emocionais dessas pessoas durante o processo de deslocamento e
acomodagao no novo local. Esses imigrantes precisam interagir com a sociedade que os acolhe e adquirir
o conhecimento do novo cotidiano e isso envolve outra lingua, diferente da nativa, com a finalidade de
alcangar éxito psicossocial em diversas esferas.

Nesse contexto, a lingua portuguesa, que tem a sua histéria cunhada ao longo de quase mil anos, ¢
personagem da histéria de individuos ou de comunidades de fala'. Com base em Mira Mateus (2008),
no decorrer da sua histéria, a lingua portuguesa pode ser vista como lingua de prestigio, lingua de ex-
pansao, lingua de subjugacio cultural, lingua de unidade nacional, lingua de afirmacéo, lingua de tra-
dicdo, lingua de escolariza¢io, lingua de reconhecimento internacional, lingua de produgio cientifica,
lingua de acolhimento, lingua de virias pessoas que com esta mantém vinculos distintos. Além dessa
categorizagio, de acordo com Melo-Pfeifer (2018, p. 1171), “o portugués pode ser considerado o legado

da transmissao intergeracional em contextos de didspora”.

1 Para esclarecimentos ao leitor deste trabalho, destaca-se que comunidade de fala ¢ compreendida como grupos de individuos que
compartilham, de modo consciente ou nio, crengas, valores, fatores sociais e normas linguisticas semelhantes, com base em Labov

(1972).
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0 POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANGA

Nesta perspectiva, este artigo aborda o ensino e aprendizagem do léxico da lingua portuguesa como
lingua de heranga (PLH) por meio de obras lexicogréficas. Expoe-se um breve contraste com o ensino de
portugués como segunda lingua (PL2), o que jd vem sendo desenvolvido nesse contexto, e se apresenta o
Glossdrio infantil ilustrado sobre as emogoes, em portugués do Brasil, direcionado ao ptblico-alvo de PLH,
mas que pode ser também adequado a aprendizes de PL2. Entende-se que é importante o conhecimento
lexical sobre esse tema, uma vez que o processo de migracio pode afetar as emogoes das criangas e, como
destacam Oatley e Johnson-Laird, “as emogoes estdo no centro da vida mental e social humana?“(Oatley
e Johnson-Laird apud DEWAELE; PAVLENKO, 2002, p. 264).

Sabe-se que o conceito de lingua de heranca (LH) tem a sua origem no Canadd (CUMMINS, 1983)
e foi ampliado nos Estados Unidos como lingua dos imigrantes, lingua de origem, lingua minoritria,
lingua comunitdria ou lingua de casa (VALDES, 1995). No que lhe concerne, Fishman (2001, p. 81)
denomina LH como aquela com a qual o falante possui uma rela¢io familiar e uma conexao pessoal e,
considerando o ambiente em que a lingua ¢ adquirida, o termo é usado para se referir as linguas coloniais,
linguas de imigrantes ou linguas indigenas. Esses conceitos oscilam por considerarem a relagao entre o
falante, a lingua em referéncia e a lingua oficial ou as linguas oficiais do pais onde esse individuo reside,
fato que se tem evidenciado, & medida que o fluxo migratério de brasileiros aumenta, com a necessidade
de uma abordagem da lingua portuguesa como LH. Essas mudancas tém requisitado pesquisas, projetos e
materiais diddticos, como diciondrios e glossdrios, para atender a essa nova perspectiva linguistica.

O imigrante brasileiro e os familiares que com ele se deslocam, ao se estabelecerem no pais recep-
tor, entram em contato com uma lingua diferente da sua e passam a conviver em um sistema bilin-
gue ou plurilingue. Esse deslocamento migratério faz com que a lingua portuguesa falada no seio da
familia mude de starus, dependendo da visdo sobre a prdtica linguistica da familia, que pode adotar
uma perspectiva bilingue ou nio. Além disso, o grau de envolvimento nas novas relacoes sociais com a
comunidade receptora pode influenciar na utilizagao somente da lingua do novo pais onde se encontra
o imigrante, dado que os eventos comunicativos tornam-se mais frequentes em uma lingua diferente
da portuguesa com amigos, professores e pessoas do convivio externo a familia. Isso contribui para a
redugao da intera¢io em lingua portuguesa por muitos e, consequentemente, para o declinio do seu uso.

Entretanto, apesar de as circunstincias situacionais impulsionarem o uso da lingua da sociedade
receptora, observam-se razbes que motivam o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa como LH,
seja por esta ser a primeira lingua (L1) da familia no pais de origem e, assim, os pais quererem que os fi-
lhos a estudem, seja por questdes profissionais; seja por lagos afetivos ligados a fatos histéricos, culturais
e identitdrios. Nesse sentido, a motivagao em aprender o portugués como LH exerce o papel de interli-
gar individuo, lingua, histéria, cultura e identidade com a comunidade de fala com a qual possui vincu-
lo familiar. Desse modo, aprender e ensinar a LH exige abordagens especificas da parte dos envolvidos
— aprendiz, professor, familiares e comunidade — sensiveis a esse novo ambiente, considerando também
o papel do léxico nesse processo, promovendo, inclusive, a consciéncia linguistica e plurilingue. Por

meio desse elemento linguistico, o léxico, percebem-se a aquisicao e a transmissao de cultura, histéria,

2 Emotions are at the center of human mental and social life (Oatley e Johnson-Laird apud DEWAELE, J.; PAVLENKO, 2002,
p- 264).
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CAPITULO 9

avancos cientificos e tecnoldgicos, além da construgio e manutengio de relacionamentos sociais, politi-
cos, econdmicos e identitdrios em ambiente nacional e internacional em um processo continuo, como

destacam Oliveira e Esquerdo (2001, p. 9):

O Iéxico, saber partilhado que existe na consciéncia dos falantes de uma lingua,
constitui-se no acervo do saber vocabular de um grupo sécio-linguistico-cultural.
Na medida em que o léxico configura-se como a primeira via de acesso a um tex-
to, representa a janela através da qual uma comunidade pode ver o mundo, uma
vez que esse nivel da lingua é o que mais deixa transparecer os valores, as crengas,
os hébitos e costumes de uma comunidade, com também as inovagdes tecnol6gi-
cas, transformagoes socioecondmica e politicas ocorridas na sociedade. Em vista
disso, o léxico de uma lingua conserva uma estreita relagdo com a histéria cultural

da comunidade.

Assim, o ensino e a aprendizagem do léxico sao fundamentais para que o individuo perceba e
expresse seu pensamento, suas tradigoes, suas emogdes e sua autopercep¢io como ser humano e como
integrante de uma comunidade de fala.

Salienta-se ainda o fato de a gramdtica monopolizar o ensino de linguas que fazem da abordagem sobre
o léxico ser de “interesse secunddrio nas atividades de ensino, realizado de forma irrelevante e pouco signi-
ficativa do ponto de vista dos usos sociodiscursivos da lingua”, como aponta Antunes (2017, p. 13). Desse
modo, gramdtica e diciondrios tém de ser vistos como materiais complementares que, em conjunto como
outros materiais diddticos e estratégias pedagdgicas, colaboram para o ensino e a aprendizagem de lingua.

A relevincia do ensino do léxico se respalda no que se compreende sobre o saber lexical, que vai

além de conhecer a ortografia e o significado de uma palavra, que, segundo Laufer (1997, p. 141), é:

Saber sua forma oral ¢ escrita, pois é preciso saber como se pronuncia e como se
escreve; saber sua estrutura de base, suas derivagoes mais comuns e suas flexdes;
saber as suas propriedades sintdticas ¢ o seu comportamento numa frase ou num
enunciado; saber as suas propriedades seménticas ¢ o seu significado referencial,
suas extensdes metaféricas, seus valores afetivos, e sua adequagio pragmadtica; sa-
ber as suas relagbes paradigmdticas com outras palavras, nomeadamente, com
eventuais sindnimos, antdnimos e hipdnimos; e saber as suas relagoes sintagma-

ticas, ou seja, as suas mais frequentes combinatérias (Grifo nosso).

Entretanto, apesar da importincia do léxico, existem poucos estudos sobre questdes lexicoldgicas
e lexicograficas relacionadas & LH, como apontam Fairclough, 2008; Lam, Perez-Leroux, & Ramirez,
2003 apud Montrul, 2010, p. 5:

H4 poucos estudos sobre o conhecimento lexical dessa populagio. Em particular,

os relacionados com a gramdtica e com o léxico, estes precisam ser abordados em
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0 POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANGA

futuras pesquisas psicolinguisticas de modo mais profundo, especialmente se, como
vérios autores sugeriram, essa relagio tem potencial pedagdgico e de avaliagio para

aprendizes de L2 e aprendizes de linguas de heranca’ (tradugao da autora).

Além disso, alguns estudos demonstram lacunas de aquisi¢io do falante de LH como: “vocabuldrio,
morfossintaxe (caso, concordincia verbal e nominal, tempo, aspecto e modo), referéncia pronominal,
uso de artigos, ordem das palavras, oragées relativas e conjuncoes, entre muitos outros” (Montrul, 2010,
p. 5)*. Sabe-se que falantes de LH apresentam um conhecimento lexical sobre a lingua portuguesa,
porém estao relacionados a contextos limitados ao cotidiano doméstico, objetos comuns usados no am-
biente familiar, na comunidade religiosa ou durante a infincia. Por isso, trabalhos que facam pesquisas
mais acuradas sobre o léxico utilizado por esses falantes é relevante para a identificaio e a compreensio
do conhecimento lexical deles e, com base nos dados gerados, orientar trabalhos para serem utilizados
no processo de ensino e aprendizagem também em outras dreas do conhecimento.

Assim sendo, como Chulata (2016, p. 11) afirma, “as pedagogias institucionalizadas nao satisfazem
as necessidades linguisticas, culturais e sociais dessas comunidades” ao observar os estudos relacionados a
lingua portuguesa como LH, por isso é preciso avangar. Posto isso, a seguir, expde-se um breve percurso
sobre a Lexicografia, uma reflexdo sobre a necessidade de estudos e projetos no ambito da Lexicologia
e da Lexicografia para LH, e apresenta-se o Glossdrio infantil ilustrado sobre emogdies, elaborado para
atender & demanda do ensino e da aprendizagem lexical por falantes de LH, considerando a lingua por-
tuguesa falada no Brasil, com uma abordagem pedagégica especifica, adequada a esse publico-alvo sobre

palavras que exprimem sentimentos.

Breve percurso da lexicografia no registro e na aprendizagem de linguas: um
caminho para a lingua de heranca

O conhecimento relativo a produgio de obras lexicogréficas revela que os homens apresentavam preo-
cupagdo em arquivar o léxico da lingua. A prova disso sdo as listas de palavras com equivalentes em
outras linguas produzidas pelos sumérios, acadianos e babilonios (FARIAS, 2007, p. 89), assim como
os glossdrios produzidos pelos gregos e o Appendix Probi, obra dos latinos (BIDERMAN, 1984, p. 1).
Essa obra latina refere-se a uma lista de palavras de cardter normativo, que visava a correcio de palavras
consideradas como “erros”, apresentando os correspondentes “corretos” como em gyrus non girus ou avis
non aus, conforme registra Ilari (1999, p. 71).

As mudangas sociais e politicas ocorridas na Idade Média conduziram a formacio de novos povos,

como os galegos e os portugueses, e a reorganizagao do Velho Mundo, que deram origem as linguas

3 There are very few studies of lexical knowledge in this population. In particular, the relationship between grammar and the lexicon needs
to be explored more closely in future psycholinguistic research, especially if; as several authors suggested, this relationship has pedagogical and
assessment potential for both L2 learners and heritage language learners (Fairclough, 2008; Lam, Perez-Leroux, & Ramirez, 2003 apud
MONTRUL, 2010, p. 5).

4 Vocabulary, morphosyntax (case, verbal and nominal agreement, tense, aspect, and mood), pronominal reference, article semantics, word
order, relative clauses, and conjunctions, among many others (Montrul, 2010, p. 5).
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CAPITULO 9

neolatinas e geraram gramdticas e diciondrios bilingues, em que o latim era uma das linguas em foco.
Os glossdrios, em sua maioria, eram organizados segundo temas como agricultura, guerra, comércio,
direito e religiao, com vistas a favorecer a organizacio social, econdmica e politica da época, seriam para
marcar a lingua, a identidade e a cultura das nagdes que surgiam. Apenas como ilustragao desse periodo,
citam-se os manuscritos do Elementarium, de Papias (1050), considerado um arquétipo dos diciondrios
modernos, do Liber derivationum, de Hugucio de Pisa (fins do século XII), do Catholicon, de Joao Balbo
(1286) (VERDELHO, 2002, p. 15).

Entretanto, é na Idade Moderna que a lexicografia comega a ganhar consisténcia, a partir da siste-
matiza¢io dos verndculos das linguas neolatinas em contraste com o latim, decorréncia do surgimento
dos estados nacionais, que reconhecem suas linguas autbnomas, assim como a necessidade de compreen-
der outras linguas para promover interagao entre os povos. A influéncia renascentista conduziu a valori-
zagdo do ser humano, que, por meio do desenvolvimento da razao e do pensamento critico, reivindicou,
além de outros, o direito de examinar os textos biblicos, o que despertou o interesse em aprender o latim
para atingir seus objetivos. Desse modo, os diciondrios e as primeiras gramdticas sao de cardter pedagé-
gico, elaborados para que cada Estado-nacio emergente aprendesse sobre sua lingua e o latim, que estd
na base da formacio das linguas neolatinas, a lingua que retinha em seu léxico o conhecimento de di-
versas dreas, como afirmam Biderman (1984, p. 2), Murakawa (2001, p. 153) e Verdelho (2002, p. 17).
Os primeiros diciondrios desse periodo sdo os bilingues, tais como o Castelhano-LatimUniversal Voca-
bulario (1490), de Alonso de Palencia; os Vocabularios Latino Espariol (1492) e Espanol Latino (1495),
de Antonio Nebrija; Dictionarium Latino-Gallicum e Dictionnaire Francois-Latin (1539), de Robert Es-
tienne; o Dictionarium Latino-Lusitanicum e Lusitanico-Latinum (1570), de Jerénimo Cardoso (1569).

Entre 1712 e 1721, na cidade de Coimbra, foram impressos, sucessivamente, os oito volumes que
compoem o Vocabulario Portuguez Latino e, posteriormente, dois volumes de suplemento, nos anos
1727-1728, do Padre Raphael Bluteau, que os ofereceu ao rei de Portugal D. Joao V. Rafael Bluteau,
doutor em ciéncias teoldgicas, nascido em Londres, mas de familia francesa, estudou em universidades
da Itdlia e da Franca e foi padre da ordem de clérigos regulares teatino, fundada por Sdo Caetano de
Tiene. Essas experiéncias contribuiram para que ele tivesse o conhecimento de outras linguas, além da
sua L1.

A obra lexicogrifica de Bluteau é fruto do periodo em que viveu em Portugal, do seu conhecimento
linguistico, em virtude das linguas que falava, e de suas atividades oratérias, em que tinha contato direto
com a comunidade local. Como estrangeiro em Portugal, precisou aprender a lingua falada pelo povo
da Regiao e, assim, conseguir éxito em seus sermoes. O Pe. Bluteau aprendeu o PL2, por isso sua obra
apresenta detalhamentos, de certo modo, desnecessdrios ao falante nativo da lingua portuguesa, confor-
me alguns criticos da época descrevem.

No entanto, o Vocabulario Portuguez Latino, elaborado sob uma perspectiva de descri¢ao de L2,
reflete a andlise de um falante que nio tinha a lingua portuguesa como L1, e as experiéncias vividas
pelo autor “cujo imagindrio estd ligado a reis, monarcas, rainhas, princesas, batalhas, cavaleiros e igrejas,
transmitindo a mentalidade de seu tempo” (MURAKAWA, 2001, p. 155) refletem alguns excessos de

informagées que poderiam ser relevantes a um falante de PL2.
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0 POLH NA EUROPA - PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANGA

Os fatores extralinguisticos como o Humanismo, as grandes navegagdes, a formacio de novos Esta-
dos e o processo de cristianizagao foram os propulsores para a movimentag¢io da humanidade no mundo
moderno e provocaram o estreitamento das relagdes internacionais e migragoes em grandes dimensoes.
Consequentemente, hd a proliferacio de obras lexicogréficas, que promovem o contato da lingua por-
tuguesa com outras linguas europeias, africanas e indigenas. Testemunham a favor dessa proliferacio o
Diccionario Espanol-Portuguez (1864), de Manoel do Canto e Castro Macarenhas Valdez; e o Vocabuld-
rio na Lingua Brasilica (séc. XVII), este de autoria desconhecida e que se refere ao Vocabuldrio Portugués-
-Tupi, dedicado aos ministros de altar, aos futuros ministros e a todos que se interessassem pela histéria
natural e a geografia do Brasil, conforme consta no preficio da obra. Diferentemente do Vocabuldirio de
Bluteau, o Vocabuldrio na Lingua Brasilica nio foi concebido como obra direcionada a aprendizagem de
L2, visto que a intenc¢do principal desse material foi estabelecer uma linha de contato entre os jesuitas e
os indigenas na catequizagao.

Atualmente, as constantes mudancas globais e os deslocamentos intensos de pessoas pelos diversos
paises favorecem uma nova fase da produgio lexicogrifica, com expressao significativa para as obras
pedagdgicas, em que se destacam os diciondrios bilingues, diciondrios semibilingues, diciondrio para
aprendizes cunhados com base no publico-alvo: criangas, jovens, adultos e especialistas. Em dimensées
extraordindrias, fazem-se necessdrias a compreensao e a producio de textos de toda natureza, o que
exige obras lexicogrificas elaboradas com critérios cunhados em fungio das necessidades do usudrio em
potencial e da relacio deste com a lingua-alvo. Nesse contexto, diciondrios e glossdrios sao materiais que
abarcam o repertério lexical da lingua dos seus ancestrais ou da prépria lingua de origem para manter
conexdo com as suas raizes ou passi-la a seus descendentes, pois sao mais que lista de palavras, registram
histéria e cultura de uma comunidade viva com identidade prépria e conhecimento que faz parte da
construcao do mundo atual.

Seguindo esse percurso histérico da Lexicografia, identificam-se novas demandas de obras lexico-
grificas que atendam ao novo perfil de consulentes: os imigrantes e os descendentes de imigrantes que
se deslocam pelo globo terrestre ¢ mantenham com a lingua portuguesa falada no Brasil uma relacio de
LH, considerando que as especificidades do aprendiz de L2, de LE e de LH sao distintas. Os estudos
lexicolégicos e lexicograficos devem continuar colaborando para o ensino e aprendizagem de linguas.
Consequentemente, as diretrizes para a elaborago de diciondrios e glossdrios para o ensino de portugués
como LH ¢ urgente, dado que obras lexicogrificas para esse publico ainda sao desconhecidas. E, nesse
sentido, este trabalho convida os profissionais que atuam no 4mbito do ensino e da aprendizagem da
lingua portuguesa como LH a refletirem sobre essa caréncia, motivé-los a produzirem estudos que aten-

dam a demanda desse publico-alvo quanto ao léxico.
Lexicografia e publico-alvo: aprendizes do portugués como lingua de heranga

Como exposto, em decorréncia das alteragbes nos sistemas politicos e sociais dos paises, do desloca-
mento de pessoas pelo mundo e da relagio que estas mantém com os novos lugares onde residem, es-

tudos estao sendo desenvolvidos com um olhar para LH e, desse modo, alguns trabalhos lexicogréficos
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caminham nessa dire¢do. Os diciondrios, favorecendo-se das teorias da Lexicologia, da Lexicografia e
dos avangos tecnoldgicos, estdo sendo elaborados cada vez mais com base no publico-alvo, incluindo
os falantes de PL2 e LH. A Lexicologia e a Lexicografia sao disciplinas do 4mbito da Linguistica que se
ocupam do estudo do léxico; a primeira analisa e “descreve as palavras da lingua, estuda as estruturas, as
regularidades, as variedades dentro da totalidade do léxico de um sistema individual ou coletivo, obser-
vando os fendmenos linguisticos concernentes ao léxico comum” (MAIA-PIRES; VILARINHO, 2014,
p. 74); a segunda estd relacionada a andlise e aos processos e métodos de elaboragao da macroestrutura e
da microestrutura das obras lexicogréficas, seja na perspectiva diacrdnica, seja na sincronica, conforme o
publico-alvo, o meio de divulgagio, a finalidade, o nimero de linguas envolvidas, entre outros.

As informagoes lexicogréficas que, em virtude do desenvolvimento tedrico e tecnolégico estao cada
vez mais refinadas, contribuem para a ampliacdo do conhecimento de lingua com a finalidade de auxi-
liar o aprendiz a compreender e a produzir textos de qualidade, orais e escritos. Para isso, devem apre-
sentar intera¢do vocabular, gramatical e conceitual apropriados ao contexto linguistico e ao contexto
situacional em que o discurso ocorre de acordo com o publico-alvo. Considerando que o falante de LH
j& possui certo conhecimento lexical, aprendido no seio da familia ou nas comunidades com as quais
mantém atividade em lingua portuguesa, como centros culturais ou religiosos, os diciondrios precisam
observar o perfil desse publico-alvo desde a concepg¢io. Nesse sentido, os diciondrios demonstram que
s40 “obras que vao além da consulta de significados e de ortografia das palavras; ¢ visto como uma fonte
a mais de informacoes sobre lingua, cultura e histéria de uma comunidade de fala” (MAIA-PIRES 2015,
p- 28), por isso, colaboram para a percepgio e a aprendizagem do léxico da LH com a qual o falante tem
lagos afetivos, pessoais e identitdrios, que o permite exprimir suas emogdes.

As obras lexicograficas podem ser usadas em ambiente formal ou informal, o que faz do diciondrio
um material pedagdgico, um recurso util no processo de ensino e aquisi¢ao lexical. Isso se justifica em
virtude da natureza do léxico, que, sempre em expansio, é processual e exige aprendizagem atualizada,
conforme Maia-Pires (2015, p. 35). Segundo Tarp (2008, p. 51), a obra lexicogréfica presta servicos em

duas direcoes:

Indiretamente, fornecendo conhecimento sobre vocabuldrio e gramdtica relacio-
nados ao estudo intencional desta lingua, e diretamente fornecendo informagées
que podem ser utilizadas para resolver problemas especificos durante um mesmo
processo de comunicagdo, ou seja, em relacio a recepgao e produgio de textos

(TARD, 2008, p. 51)°.

Como relatado por Borba (2003, p. 301) e Maia-Pires (2015, p. 30), o diciondrio desempenha
relevante papel na aprendizagem de lingua e tem fungio diferente da gramdtica, dado que esta fornece

informagoes genéricas sobre as regras da lingua, enquanto o diciondrio fornece informagoes especificas

5 Indirectamente al facilitar conocimientos sobre su vocabulario y gramdtica en relacién con un estudio intencional de la lengua en
cuestién, y directamente al facilitar informaciones que pueden aprovecharse para resolver problemas especificos durante el mismo
proceso de comunicacion, es decir en relacién con la recepcién y produccion de textos (TARD, 2008, p. 51).
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das palavras contidas no corpo lexicografico, proporcionando uma compreensio semantica nas intera-
¢oes comunicativas. A falta desse conhecimento lexical jd foi apontada como lacuna ao falante de portu-
gués como LH. Embora o diciondrio seja um importante recurso para a aprendizagem, nem sempre as
demandas dos consulentes sao atendidas, uma vez que cada publico requer interesses distintos, segundo

o testemunho de usudrios diversos, descritos em Xatara, Bevilacqua e Humblé (2011, p. 155 -161):

a) Na condigio de tradutor para a lingua alema desde 1982, os diciondrios fazem
parte do meu dia a dia [...]. De um apoio voltado a solugio de problemas pon-
tuais do léxico, e sempre numa perspectiva bilingue, aos poucos os diciondrios
passaram a me trazer respostas para questoes mais abrangentes ligadas a dimensao
pragmatica da linguagem: a pesquisa de diferentes dominios de uso, questdes de
convencionalidade, formas indiretas de expressoes, entre outras.

b) Utilizo o diciondrio bilingue e o diciondrio monolingue de inglés para escla-
recer duvidas e fazer pesquisa. O diciondrio é um grande aliado que tenho, pois
ele me permite encontrar palavras desconhecidas, verificar prontincias, diferentes
entradas para a mesma palavra, preposi¢des necessdrias, questoes culturais, ex-
pressoes idiomdticas.

¢) As ddvidas que mais me motivam a procurar os diciondrios dizem respeito a
escrita correta das palavras e também a seus significados, conforme o jeito com

que sdo empregadas e também conforme o contexto geral.

Nesses relatos, distintos usudrios buscam diciondrios com discurso compativel com o perfil do con-
sulente; mas, quanto aos falantes do portugués como LH, hd poucos relatos. Como abordado, o publi-
co-alvo ¢ responsdvel por atribuir caracteristicas fundamentais ao diciondrio, justificando a variedade das
obras lexicogrificas. Todavia, é preciso observar também que, pelas caracteristicas linguisticas e extra-
linguisticas, a lingua possui uma meméria social, por isso, na elabora¢io de um diciondrio ou glossdrio,
convém considerar que a esta envolve orientagoes além das regras gramaticais, cabendo aos lexicégrafos
equilibrar as informagdes que podem ser de interesse dos consulentes. E, no caso dos falantes de LH, de-

ve-se considerar, no processo de elaboragio, que nessas obras os falantes de lingua portuguesa como LH:
* Sao falantes de uma lingua de minoria.
* Sio falantes com niveis de proficiéncia diversificados na LH.

e Usam a LH normalmente em contextos limitados em ambientes familiar, centros

culturais ou religiosos.

* Estdo sujeitos a exposicio reduzida da LH, a medida que o envolvimento com a lingua majori-

téria do pais receptor aumenta.
* Sa0 propensos a usar a lingua majoritdria com maior frequéncia.

* Estdo sujeitos a politica de lingua adotada pela familia e pelo pais receptor.
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Desse modo, ¢ importante elaborar materiais lexicogrificos atrativos e com contetdo relevante
que sirvam de input para que o portugués do Brasil continue a fazer parte da vida desses falantes,
passando-se de geragdo a geracio, registrando as informagoes de natureza distintas, a fim de que nio
sejam perdidos — origem, histéria e cultura — elementos que fazem parte do processo de constru¢io de
identidade dos individuos, se assim for a politica de lingua e a relagao afetiva da familia com a lingua
portuguesa, o incentivo do pais receptor, entre outros fatores. Chama-se atengao para o fato de que,
geralmente, muitos desses conhecimentos da cultura e da histéria dos paises de origem da comunidade
de falantes de LH sio adquiridos na infincia, conforme os lagos afetivos relacionados e as emocgoes,
por exemplo. E na infincia que se inicia a aquisigio de repertérios de informagoes sobre as palavras e
também acontecem as primeiras experiéncias emocionais. E nesse periodo do desenvolvimento que,
mesmo com um vocabuldrio restrito, sdo adquiridos conjuntos de palavras categorizadas com base em
experiéncias reais de modo natural nas situagdes cotidianas. Destarte, os diversos eventos vivenciados
pelas criangas em um novo pais suscitam emogdes que sdo relatadas por meio de lingua com base em
palavras, constatando-se a necessidade de elaborar um glossdrio infantil que aborde o léxico das emogbdes
para o publico infantil, com uma estrutura e uma linguagem adequada para criancas que mantém a
relagio com a lingua portuguesa como LH. Estudos afirmam que “¢ possivel que o uso de palavras emo-
cionais esteja relacionado nao apenas a fatores socioculturais, mas também a experiéncias individuais®

(Dewaele & Pavlenko, 2002. p. 265).

Durante o desenvolvimento da crianga, a nogao da existéncia de outros sentimentos e de diversas
formas de conceitud-los sao adquiridas. “Os individuos podem interpretar os conceitos diversamente,
segundo sua conceptualizagio da realidade” (BIDERMAN, 2001, p. 20). O conceito de emogao varia.
Segundo Darwin, em uma perspectiva evolucionista, no seu livro 7he Expression of the Emotions in Man
and Animals (1872), hd distingao entre os tipos de emogdes, sendo seis emogoes primarias ou universais:
a alegria, a tristeza, a surpresa, a cdlera, o desgosto e 0 medo. O diciondrio Aurélio (2001) define emo-
¢do como a perturbacio de espirito, provocada por situagdes diversas e que se manifesta como alegria,
tristeza, raiva, etc. Por conseguinte, falar de emogbes perpassa por aspectos de lingua, como destaca
PAVLENKO, (2012, p. 454), “as emogbes constituem uma parte intrinseca de nossas atitudes de lin-
guagem e interagao linguistica™. E o léxico relacionado as emogoes revelam aspectos profundos, intimos
da identidade e da cultura do individuo. Sendo fundamental que o aprendiz conhega o repertério que
expresse seus sentimentos em sua LH, por isso, uma obra que aborde esse tema para o publico infantil
¢ relevante como a de um Glossdrio infantil ilustrado sobre o léxico das emogaes.

O diciondrio infantil possui caracteristicas especificas para o seu publico, como apontam Maia-Pi-
res e Vilarinho (2017, p. 91), pois, em alguns momentos, “a apresentagio exaustiva de informagio causa
o desinteresse do aprendiz em consultar a obra”. Portanto, o diciondrio infantil “¢ projetado e elaborado
para a faixa etdria a que ele pretende atingir, sendo editado com tipos de letras grandes e em cores. O

discurso se apresenta préximo da oralidade, induzindo o usudrio a pensar que estd dialogando com o

autor do diciondrio” (FAULSTICH, 2010, p. 174).

6 Iz is possible that the use of emotion words isrelated not only to sociocultural factors, bur also to individual experiences. Dewaele and

Pavlenko, 2002. p. 265.

7 Emotions constitute an intrinsic part of our language attitudes and linguistic interaction. PAVLENKO, 2012, p. 454.
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Considerando o que foi exposto, apresenta-se, a seguir, o fruto de um projeto de pesquisa sobre o
léxico das emogbes para o publico infantil com falantes do portugués do Brasil como LH, mas que pode
ser utilizado também para aprendizes de L2. Vem sendo desenvolvido desde 2018, na Universidade de
Brasilia, por Oliveira e Maia-Pires, e, apds revisio e testagem, encontra-se em fase de publicagao. O
Glossdrio infantil ilustrado sobre as emogoes foi concebido para ser atrativo, com /zyout adequado ao pa-
blico-alvo, linguagem simples e objetiva, possibilitando ficil entendimento do significado dos lexemas,
conforme orientam Maia-Pires e Vilarinho (2017, p. 92). Além de, nessa tipologia, ser comum o uso
de personagens para cativar a atenc¢do das criangas: “por meio de fatores como semblante dos persona-
gens, uso das cores, entre outros” (VILARINHO e MAIA-PIRES, 2017, p. 93). Consideram-se ainda
os estudos de Silva (2006, p. 43), que defende que “a ilustragao revela significados que muitas vezes as
palavras ndo podem expressar”. E visto como uma maneira simples e ripida de fazer com que a crianca
desenvolva a sua competéncia em LH. As razoes para a escolha do tema e do publico-alvo ocorrem em
vista de se considerar que a infincia é uma fase de descobertas e de enriquecimento lexical; assim, hd

interesse pela compreensio e pela descri¢ao de sentimentos por parte do publico infantil.

O glossério das emogées: uma proposta para o ensino e aprendizagem do
Portugués como lingua de heranga

O Glossdrio das emogoes, projeto das pesquisadoras Oliveira e Maia-Pires, baseado nos estudos de Le-
xicologia e de Lexicografia e em fun¢io do publico-alvo, seguiu um percurso metodolégico especifico
na sua elaboracio que abordasse o léxico relacionado as emocoes. Trata-se de uma obra ilustrada para
criangas em fase de aprendizagem da lingua portuguesa falada no Brasil. Observou-se, de acordo com
teorias concernentes ao ensino e a aprendizagem de LH e de L2, que esse glossdrio ¢ um material til
ao publico-alvo e que possui potencial para inspirar a criagio de outras obras adequadas a falantes de
portugués como LH, considerando os aspectos afetivos e linguisticos, enfatizando-se a cultura brasileira
e abordando o léxico das emogdes. Salienta-se que hd escassez de obras lexicogrificas (glossérios e dicio-
ndrios) para os dois pablicos: criangas em aprendizagem do portugués do Brasil como LH e L2.

Como parte metodoldgica, a proposta seguiu as seguintes etapas: 1) selecao da fonte de textos para
a composicao do corpus de trabalho; 2) selecao dos itens de maior frequéncia relacionados as emogoes
no universo infantil; 3) andlise das informagoes seméanticas, sintdticas e pragmadticas dos itens lexicais
selecionados; 4) elaboragio da macroestrutura e da microestrutura; 5) elaboragio da proposta da de-
fini¢ao; 6) construgao das ilustragoes de composicao dos verbetes. No processo de elaboragio, foram
considerados aspectos relacionados aos exemplos de uso, as fontes, as cores e as ilustragdes que fossem
adequadas ao publico infantil.

Para selecao do corpus da pesquisa, verificou-se, inicialmente, a existéncia de dados referentes a
temdtica de emogdes, coletados e sistematizados por Oliveira. Apds se constatar a existéncia de revistas
digitais voltadas para a temdtica do projeto, selecionou-se um repertério de fontes para a extragio do
léxico relacionado as emogdes, iniciado pelas publicagoes em circulagao. A escolha pela utilizagio das

revistas ocorreu pela disponibilidade de exemplares em versoes digitais, pois pais e professores utilizam
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com frequéncia a Internet como fonte de acesso as matérias dedicadas & compreensio das emogoes de
criangas e de adolescentes.

Selecionou-se um total de cinco fontes divididas em trés eixos: contetdos voltados para a educagao
infantil; contetidos voltados para pais; e voltados a drea da psicologia que trata de psicoafetividade. As
fontes para coleta de dados escolhidas foram: a) Area 1 — educagio infantil: Revista Educagao e Neu-
roEducacio; b) Area 2 — pais e responsaveis: Revista Crescer ¢ a plataforma Up to Kids); e ¢) Area
3 — psicoafetividade: site Psicologias do Brasil. O site Psicologias do Brasil propoe-se a compartilhar
informagées e produgées de alto nivel académico, de maneira acessivel a todos os ptblicos. O objetivo
do site é possibilitar aos destinatdrios a proximidade entre as vdrias correntes tedricas da Psicologia, para
que essas se tornassem mais conhecidas e presentes no cotidiano das pessoas.

Apbs a coleta dos textos selecionados, os dados foram tratados e armazenados por meio das ferra-
mentas do software AntConc (ANTHONY, 2019), cuja finalidade é o tratamento de textos por meio
de sistema automdtico, disponivel gratuitamente. Foi ttil na busca do léxico referente a temdtica das
emogdes. Com essa ferramenta, as pesquisadoras identificaram o niimero de ocorréncias das unidades
lexicais voltadas as emogoes em textos reais. Depois da selecao das palavras que iriam compor o glossé-
rio, construiu-se um modelo de ficha lexicogréfica para inserir as informagoes relevantes ao estudo. Essas
fichas sao instrumentos que permitem o armazenamento sistematizado de dados de cada unidade lexical
selecionada do corpus, registrando-se informagées linguisticas e extralinguisticas como classe gramatical,
género gramatical, significados da palavra, exemplos de uso real etc. Um dos campos da ficha lexicogrd-
fica foi dedicado a incluir defini¢des presentes em diciondrios infantis existentes no mercado e em um
diciondrio geral da lingua portuguesa para auxiliar a elaboracio da defini¢io que constaria no glossério.
Os dados das fichas colaboraram para a criacdo da microestrutura do artigo lexicogréfico, conhecido
também como verbete, que é a parte mais consultada de glossirios e de diciondrios. Conforme o publi-
co-alvo, a microestrutura pode variar, mas, de modo geral, ¢ composta de: entrada ou lema, prondncia,
transcri¢io fonética, informagdes morfoldgicas, categoria gramatical, género gramatical, aspectos sin-
téticos, defini¢des, marcas de uso, exemplos de uso, sin6nimos, antdnimos, informagoes etimoldgicas,
equivalentes em outras linguas e ilustragoes.

Os diciondrios utilizados para compor os dados das fichas lexicogrificas de cada unidade lexical

analisada no campo relativo a defini¢cées foram:

Dicionério Aulete Digital. Desenvolvido pela Lexikon. Foi criado para interagir
com os usudrios da lingua, para compartilhar e democratizar o conhecimento.
Nasceu para ser uma obra aberta, viva, mudando e crescendo junto com a lingua,
e com isso tornar-se o maior banco de dados do idioma.

Diciondrio infantil ilustrado da lingua portuguesa — Aurelinho. Voltado paraa
drea da alfabetizacio. Tem por objetivo fazer com que a crianga aprenda a usar o di-
ciondrio no seu dia a dia, além de facilitar as novas descobertas lexicais da crianga.
Diciondrio infantil ilustrado Evanildo Bechara. Feito para criangas em fase

de alfabetizagao. Tem por objetivo desenvolver a compreensao de textos escritos,
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incentivar a prdtica da leitura e da oralidade, além de tornar as criangas capazes
de produzir novos textos.

Diciondrio infantil ilustrado O Aurélio com a turma da Ménica. Obra de-
senvolvida para criangas na fase de alfabetizagao. Dividido em duas partes: parte

tematica e diciondrio elementar.

O passo seguinte foi construir os pressupostos que direcionaram as defini¢cées. Adotaram-se as se-

guintes perguntas orientadoras, conforme a Figura 9.1:

> COMO VOCE SE SENTE?

SENTIR > COMO VOCE ESTA SE SENTIDO?

> X E UM SENTIMENTO QUE...

Figura 9.1. Apresentagao para criangas e adultos
Fonte: OLIVEIRA; MAIA-PIRES, 2018a.

Com essas perguntas, desenhou-se uma base norteadora para a construgio das defini¢ées do tipo

oracional das unidades lexicais, em que X é a palavra em definicdo, do seguinte modo:
X € aquilo que a gente Alguma coisa e e
sente quando.. acontece..

As decisdes descritas posteriormente orientaram os passos para a elaboragao da macroestrutura e da
microestrutura da obra em fungao do publico-alvo. A macroestrutura é o conjunto das partes que com-
poem a obra lexicogrifica como um todo e contém elementos que conduzem o usudrio 4 compreensio
linguistica, como apresentagio da obra, guia de uso, bibliografia utilizada, informagoes sobre o corpus
base, abreviaturas e simbolos, entre outros elementos que o lexicdgrafo julga necessrio para o publico

da obra. Para isso, o glossdrio aqui apresentado tem a macroestrutura organizada da seguinte forma:
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a) Apresentacio do glossdrio ilustrado infantil sobre emogoes

Esta apresentago estd nas pdginas iniciais do glossirio para que os consulentes vejam os objetivos e o
publico-alvo logo no primeiro contato com o Glossdrio das emogdes: um texto curto e em uma linguagem
convidativa e préxima ao universo infantil, conforme consta na Figura 9.2.

b) Apresentacio da obra escrita para os adultos

Esta apresentagdo também se encontra nas pdginas iniciais do glossario (Figura 9.2) para que os con-
sulentes vejam os objetivos e o publico-alvo logo no primeiro contato com o Glossdrio infantil ilustrado

sobre as emogdes: um texto curto € em uma linguagem para pais, responsdveis, professores, psicélogos.

.-

Queridas pais e responsdveis,

Este glossdrio € resultado de uma pesquisa lexicoldgica e
lexicognifica que coletou palavras referente ao campo lexical
“emogies” em revistas voltadas para *pais e filhos", "educagdo”
e "psicologia”. Através da coleta de dados pensamos em uma
pergunta que nos ajudaria a definir o sentimento e que poderia
ser aproveitada de uma forma informal para se conversar com
uma crianga. Assim sendo, a pergunta que abre nosso glossdrio
¢ "como vocé se sente?”.

Muitas vezes, até nos adultos, temos dificuldade de definir
um ou outro sentimento, entdo este glossdrio serd uma oportu-
nidade tanto para os pais quanto para os filhos de definirem
como estdo se sentindo juntos.

Este volume estd dividido em :

1° parte temdtica. Cada pdgina corresponde a uma
emogdo.

2° parte elementar. Em que trazemos a classe grama-
tical e separagdo sildbicas das palavras utilizadas.

TR Y

A AR R R RN N} (AR R AR R R RN RN R LN

Figura 9.2. Apresentagio para criangas e adultos
Fonte: OLIVEIRA & MAIA-PIRES, 2018b, 11.

c) Guia de uso

O guia de uso foi construido para instruir o usudrio sobre como consultar o glossdrio, desse modo, a

crianga, os pais, os professores ou psicélogos, entre outros poderdo explorar melhor o material. Por isso,
. L o . o .

o guia de uso ¢ til nas explicagoes das ferramentas disponiveis e na explicacdo de como cada elemento

da composi¢io do glossirio funciona, como ilustrado na Figura 9.3, a seguir.
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Este glossdrio vai além do que uma simples lista de palavras especifi-
cos. Direcionado para criancas, este glossdrio possui algumas defini-
gbes ilustradas que giram em torno da temdtica das emogBes, afim de
ilustrar situagdes do dia-a-dia de forma que as emogdies sejom defini-
das e compreendidas.

Para isso, a organizagdo do glossdrio se da:

Balma

Cada pdgina possul uma ilustragis
referente é entroda do pdgina.

As entradas estlio sempre no

da pdgina e em le
7 M

émnmwml&r

=7 Yapa L
PN LR ST

A definiglio e o exemplo ficam
nessa caixinha. A definigio
vem Na cor rosa € oS exem-

plos na cor .‘@*

........................

e f inigho &

fZEBIEAsHy

eessne

Ll I

Figura 9.3. Guia de uso
Fonte: OLIVEIRA & MAIA-PIRES, 2018b, 11.

d) Informagio complementar

Parte que descreve informagdes elementares sobre o conjunto de palavras inclusas no glossirio com indi-

cagdo gramaticais e ortograficas, organizadas em ordem alfabética, divididas em dois grupos, de acordo

com a classe gramatical — substantivos e adjetivos — e separagao sildbica, como demonstrado na Figura 9.4.

Agressividude. veja 3 pigina 10 Agen- FRUSTRAGAC

te separa as siabas dessa palavra assim:

Ansicdude. veja 3 pagina 11.

2epara 3z 513nas dessa palavra assim S-E-DA-DE

=

Calma. veja 3 pigina 12.
ra as silabas dessa palavra assim: CAL-MA

Campaixio. veja 3 pigina 13 A gente
‘separa 2z sizhas desss palavra azsim:

Culpa. veja = pigina 14.
23 silabas dezsa palavra ausim: (U

-D-

Desejo. veja 2 pigina 15
ra as silabas dessa palavra assim: DF-55-10

Desmativaghe. vejs & pigina 16 Agen

te separa as siabas dessa palavra assm:
JES-MO-THVA-GAO

A gente zepa-
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Figura 9.4. Informagdo complementar
Fonte: OLIVEIRA & MAIA-PIRES, 2018b, 11.
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CAPITULO 9

e) Bibliografia utilizada para a elaboragdo da obra
Apresenta as referéncias bibliogréficas e as fontes dos exemplos de uso utilizados na elaboragao do Glos-

sdrio da emogaes.

+ palavra-entrada + ilustracao + dialogo motivador + definicdo + contexto de uso

Quanto a microestrutura do glossirio, que é unidade minima aut6noma, também chamada de
verbete ou de artigo lexicogréfico, apresenta a seguinte configuragao:

Na elaboracio do verbete final, seguiram-se as caracteristicas referentes ao diciondrio infantil, com
fontes que fossem fdceis de serem lidas pelas criancas com linguagem simples e clara. Inseriram-se exemplos
que permitissem as criancas visualizarem o sentido do sentimento de acordo com os contextos ilustrados.

As ilustragoes representam cendrios fdceis de serem reconhecidos pelo imagindrio infantil, foram
elaboradas de modo que nio sobrecarregassem o verbete com muitas informagoes, mas sim como ele-
mento atrativo e complementar ao significado da unidade lexical em consulta. Além disso, incluiram-se
didlogos nas cenas das ilustracoes com a finalidade de motivar a interagio das criangas com o glossdrio e
ativar o processo cognitivo delas.

Cada verbete ocupa o espaco de uma pdgina para que nio haja competi¢io entre as palavras que
compdem o glossdrio. As ilustragoes foram construidas com a utiliza¢io de dois programas gratuitos:
Photoshop (Adobe Photoshop CS6) e Publisher (Microsoft Office). Estes possibilitaram que algumas
imagens fossem editadas e criadas de modo a ilustrarem certas situagdes. No processo de edigao dessas
imagens, as ferramentas do Photoshop auxiliaram o processo de colorir os 26 personagens que com-
poem o glossirio, dado que os vetores para editores de textos utilizados nao sao coloridos.

Optou-se por criar personagens que fizessem a ponte entre a crianga e o glossdrio, estabelecendo uma
interagio de modo ludico. As personagens escolhidas foram de uma fonte de vetores chamada “Happie”,

em que os “bonequinhos” possuem emocdes distintas, como ilustrados nas Figuras 9.5 ¢ 9.6 a seguir.

Como voce esta
Eu estou me
sentindo com

se sentindo?

Figura 9.5. Ilustragdo de cendrio do verbete
Fonte: OLIVEIRA & MAIA-PIRES, 2018b, 11.
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Para diferenciar a defini¢io do exemplo de uso, foi utilizado um sistema de cores, em que a defi-
nigao estd vinculada a palavra em consulta na cor rosa e, por seu turno, o exemplo de uso, vinculado a

palavra em consulta, estd na cor azul, conforme demonstra a Figura 9.7.

%L P

Figura 9.6. Personagens
Fonte: OLIVEIRA & MAIA-PIRES, 2018b, 11.

A proposta do Glossdrio das emogoes foi elaborada a partir de pressupostos tedricos e metodolégicos
da Lexicologia e da Lexicografia, direcionada a um publico-alvo carente de obras especificas. Apresenta-
ram-se partes selecionadas do glossdrio para compreensio do processo de elaboragao. A obra encontra-se

em processo final para a publicacio, pois jd foi aplicada, revisada e ajustada pelas pesquisadoras.
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M= = " e acmes oaee o™ omcan s ==

Alegria é aquilo gue a gente sente quando alguma ' Ansiedade € aquilo que a gente sente quando nosso s

coragdo fica apertado e ndo sabemos o motivo. As
vezes ficamos assim por alguma coisa que ndo
aconteceu ou que ainda vai acontecer.

coisa boa acontece como se fosse uma festa em

nosso coragdo.

A ansiedade de Bia para a chegada das provas
escolares era 6o grande que ela ndo conseguiu
dormir.

presente de Natal.
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Figura 9.7. Exemplo de verbete do glossirio
Fonte: OLIVEIRA & MAIA-PIRES, 2018Db, 11.



CAPITULO 9

Consideragoes finais

O percurso deste trabalho demonstrou a necessidade e a urgéncia de estudos e de projetos relacionados
a LH. Avaliou-se a evolu¢io do processo de elaboragio de obras lexicograficas em lingua portuguesa,
mas que carece de avangos na drea de ensino do léxico diante da perspectiva de LH como um todo, visto
que ndo se identificaram trabalhos lexicograficos no Brasil, nem em outros paises, além da urgéncia de
materiais para publico infantil.

Desse modo, o Glossdrio infantil ilustrado sobre as emogdes visa a inspirar projetos e pesquisas relacio-
nados ao processo de aprendizagem lexical da lingua portuguesa por falantes de LH e fornecer diretrizes
para outras obras lexicogréficas, dada a importancia do léxico, que permite ao aprendiz o acesso a infor-
magdes que o auxiliem no conhecimento da lingua portuguesa como aspectos de fonética, morfologia,
sintaxe, semAntica, pragmdtica e cultura brasileira. Considerar que o conhecimento lexical é mais do que
adquirir listas de palavras, significa interligar individuo, lingua, histéria e cultura de certa comunidade
de fala com a qual possui vinculo familiar e dar oportunidades de experiéncias linguisticas que favore-
cam o bilinguismo ou multilinguismo e a construgao identitéria.

Assim sendo, ressalta-se que a escolha do tema emogoes ocorreu porque sentimentos sio aflorados
de modo intenso nos processos de deslocamentos migratérios pelo globo terrestre na relacio entre o
conhecido e o novo. Em consequéncia disso, espera-se que, por meio dessas unidades linguisticas e de
palavras relacionadas a emogoes, o individuo possa perceber e expressar seu pensamento, suas tradigoes
e sua autopercep¢do como ser humano e como integrante de uma comunidade de fala, valorizando e
respeitando suas raizes, e construindo sua identidade e seu lugar no mundo durante suas interagdes com

as pessoas de diversas linguas, histérias e culturas.
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20006, foi eleita Diretora do Instituto de Letras para o periodo de 2006-2010 e reeleita em 2010 para
o periodo de 2010-2014. Foi membro da Diretoria da Sociedade Internacional de Portugués Lingua
Estrangeira (SIPLE) entre 2001 e 2004. Membro do Conselho Consultivo da SIPLE (2010-2013 e
2014-2017). Em 2005, foi eleita Presidente da Associagao de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) e
reeleita em 2007. Foi membro do Conselho Consultivo da ALAB no periodo de 2009 a 2011.Tem ex-
periéncia na 4rea de Linguistica, com énfase na Linguistica Aplicada, e na drea de estudos fraseoldgicos.
Tem publicado vdrios artigos, capitulos de livros e livros nas dreas em que atua. Em 2008 e em 2012,
foi candidata a reitora nas elei¢es para reitor da Universidade de Brasilia. Forma parte de Conselho
Editorial e Consultivo de vérias revistas e livros (Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Revista

Brasileira de Linguistica, Acta Semiética et Linguistica, Pontes Editores, dentre outras) e consultora ad

hoc da CAPES, da FAPERO e da FAP-DE. E vice-coordenadora do Projeto “Portugués como Lingua
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de Heranga” (POLH), em parceria com a UFBA e o DPLP do Ministério das Relagoes Exteriores. Foi
membro do Conselho Consultivo do Portal do Professor de PLE do Instituto Internacional da Lingua
Portuguesa. Em novembro de 2011, durante o II Congresso Internacional de Fraseologia e Paremiolo-
gia, realizado em Brasilia, foi eleita Presidente da Associagio Brasileira de Fraseologia. Na UnB atua na
drea de formacio de professores, ministra aulas de russo em cursos de extensio na UnB e no MRE e jd
participou em vérios projetos internacionais de formagio de professores de PLE, como o PROFIC (Pro-
grama de Formagao Continuada de Professores de Portugués Lingua Estrangeira) e o POLH (Programa
de Formacio de Professores de Portugués — Lingua de Heranga) em vdrios paises (México, Argentina,
Paraguai, Estados Unidos, Uruguai, Suica, Cuba, Colémbia, Espanha, Equador, dentre outros). E co-
laboradora externa do Grupo de pesquisa FRASEONET, da Universidade de Santiago de Compostela,
a convite da coordenadora do projeto Profa. Dra. Maria Isabel Gonzalez del Rey. Em 2020, organizou
um livro sobre o Portugués Lingua de Heranga em coautoria com a Profa Dra. Ana Souza, publicou dois
capitulos de livro na drea de POLH, um deles publicado em Portugal e o segundo publicado no Brasil,

e em 2021 serao publicados dois no Brasil, um na Espanha e outro na Itdlia. Atualmente, é bolsista de

Produtividade de CNPgq.

Maria Rosa Del Gaudio

E italo-brasileira de descendéncia, vem de Belo Horizonte (MG) e mora h4 4 anos em Niépoles.
Desde 2018 ¢ educadora no grupo Brasilidade. E Mestre em Educagao, Psicopedagoga, Especialista em
Docéncia Universitéria e Pedagoga. No Brasil, foi alfabetizadora por mais de 10 anos, professora univer-
sitdria, coordenadora do curso de Pedagogia, diretora pedagdgica universitdria, consultora educacional,
mediadora literdria, assessora pedagdgica na Secretaria de Educagio de Betim (MG) e aposentada como

pedagoga do Ensino Fundamental. Recentemente, concluiu o curso “Ensine POLH” realizado pelo
papo de Profes (SP).

Marilia Pinheiro Pereira
Atualmente, ¢ doutoranda do Programa de Pés-Graduagio em Lingua e Cultura na Universidade
Federal da Bahia (UFBA), onde desenvolve a tese sobre o ensino de portugués como lingua pluricéntrica
em contexto de Lingua de Heranga na Alemanha. Possui mestrado e graduagio em Letras (Lingua Es-
trangeira — Alemao e Letras Verndculas e Portugués como Lingua Estrangeira). Tem experiéncia com o
ensino de alemio e portugués como lingua estrangeira; ensino de portugués como lingua materna para

criancas e adultos.

Matteo Migliorelli
Licenciado em Linguas e Literaturas Estrangeiras no Dipartimento di Filologia, Letteratura e Linguis-
tica na Universidade de Pisa e mestre em Portugués como Lingua Segunda e Estrangeira na Faculdade de
Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa, Matteo Migliorelli é atualmente doutorando
em Discipline Linguistiche e Letterature Straniere na Universidade de Pisa com o projeto “Prospettive

e peculiarita della grammaticografia lusofona: uno studio filologico e linguistico”. Sob a orienta¢io da
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Professora Doutora Monica Lupetti, Matteo investiga, numa perspetiva quer sincrénica quer diacrénica,
em vdrios 4mbitos da lingua portuguesa, entre os quais na diddtica de PLE e de PLH, na Gramaticografia,

na Linguistica Missiondria e nos aspetos da interferéncia linguistica entre linguas romanicas.

Monica Lupetti

PhD, ¢ professora associada de Lingua e Tradugao Portuguesa e Brasileira no Departamento de
Filologia, Literatura e Linguistica da Universidade de Pisa. De 2016 a 2020, foi membro do Senado
Académico da Universidade de Pisa. E autora de numerosos estudos diacrénicos sobre gramitica e le-
xicologia portuguesas, com particular atengao as ferramentas bilingues luso-italianas, sobre traducoes
portuguesas de textos literdrios e econdmicos, sobre léxico econémico, bem como estudos sincrénicos

sobre transferéncia linguistica.

Patricia Carvalho Ribeiro

Faz parte do time de professoras do Centro Cultural Brasil-Finlandia desde 2007, atuando no ensi-
no de Portugués como Lingua Estrangeira e, desde 2008, também no ensino de Portugués como Lingua
de Heranga. Patricia é mestre em Linguistica pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]) e,
atualmente, ¢ aluna do programa de doutorado em estudos linguisticos da Universidade de Helsinque.
Além de aprender muito com seus dois filhos bilingues e com seus alunos queridos, desde 2005 partici-

pa como voluntdria do principal festival infantil multicultural da Finlandia, o Kolibri Festivaali.

Roberta Luchini Boschi

Mestre em Teatro Aplicado na Educa¢io, Comunidades e Sociedade pela Goldsmiths, University of
London, pés-graduada em arte-educacio, pedagoga, publicitdria, professora de teatro, diretora e atriz.
Como educadora, iniciou carreira aos 18 anos dirigindo espetdculos para o Grupo de Teatro Faos e Cen-
tro de Pesquisas Teatrais e iniciando criangas, jovens e adultos ao teatro, totalizando mais de 40 diregoes
e turmas formadas. Trabalhou como professora em institui¢des da cidade de Belo Horizonte (MG),
inclusive em escola bilingue de ensino. Foi professora na graduacio e pés-graduagio da PUC-MG.
Apés especializar-se como Arte-Educadora, seguiu para Londres no intuito de estabelecer lagos mais
fortes entre a educagao e o teatro, tendo as dreas como aliadas e complementares. Durante o mestrado,
conheceu a metodologia “Mantle of the Expert”, que relaciona o ensino do curriculo e a utilizagao da
dramatizagio com o ensino e tornou-se aplicadora e representante nacional do MoE no Brasil. Atua
como consultora em MoE, coordenadora pedagégica e professora de POLH, preparadora de equipes de

professores, além de seu trabalho enquanto artista de teatro.

Sumiko Haino

PhD em educagio, atua como professora de portugués na Kanda Universidade de Estudos Inter-
nacionais, Japao. Seu interesse atual é a formag¢io de competéncia intercultural no ensino do POLH

dentro e fora do Japao.
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Tatiana Mazza-Surer

Mestre ¢ Doutora em Estudos Linguisticos com énfase na histéria da lingua portuguesa pela
UNESP — campus Sao José do Rio Preto. Atua como professora responsével pelo ensino de Portugués
como Lingua de Heranga na educagao primdria das escolas de Viena. Na drea de pesquisa, dedica-se
as questdes diddticas e metodoldgicas do ensino de Portugués como Lingua de Heranga. Desde 2020,
organiza o curso de formagio de professores “Ensine Lingua de Heran¢a” junto ao centro de formacio

“Papo de Professor”.

Uyara Liege

[talo-brasileira, nascida em Feira de Santana (BA) e desde 2010 mora no exterior. E mie, atua na
drea educacional desde 2000, formada em Pedagogia (UEFS/BA), especializada em Neuropsicologia
(FACINTER/PR) e, recentemente, concluiu a formac¢io no curso Diddtica do Portugués Lingua de
Heranca, pelo Camoées, Instituto da Cooperagio e da Lingua (PT). No Brasil, foi professora do ensino
fundamental, formadora de professores, fundadora e coordenadora do centro Construir Saber, no qual
realizava atendimento pedagdgico para as criangas. Na Itdlia, realiza laboratérios interculturais em esco-

las, colabora como educadora em associagdes, ¢é intérprete e mediadora linguistica e cultural.
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IV Simpédsio Europeu sobre o Ensino de
Portugués como Lingua de Heranca

4. Simposio Europeo sulla didattica
del Portoghese come lingua di origine




“O livro que aqui se apresenta retine parte dos trabalhos
apresentados durante o IV Simpésio Europeu de Portugués como
Lingua de Heranca (SEPOLH), realizado em Pisa/Florenca,

em 2019. Os 17 artigos que compdem o volume 3 abordam
temas sobre politica linguistica da LH; a construc¢ao de uma
identidade linguistico-cultural plural na ética do pluricentrismo
e da interculturalidade, introduzindo também o conceito de
‘uma gestao personalizada do curriculo’; a institucionalizagao

do portugués como lingua de heranga com suas propostas
curriculares; a andlise de materiais diddticos adequados ao POLH
e da sua selecao lexical; a aquisicao do processamento metaférico
em criangas bilingues; a ‘gramdtica de heran¢a’ desenvolvida por
falantes bilingues de LH; e propostas metodolégicas de uso do

storytelling e do drama no ensino de POLH.

Este volume, embora verse sobre o portugués como lingua de
heranca em suas variedades brasileira e portuguesa, amplia

os horizontes de pesquisa nao s6 da Heritage Language e das
Pluricentric Languages, mas também do ensino de portugués
como lingua nao materna ao levantar questoes relacionadas as
peculiaridades dos falantes/aprendizes de heranga espalhados pelo

mundo.”

CARLA V. DE S. FARIA

Pesquisadora na Universita Ca’ Foscari Venezia. Doutora em Linguistica pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro, atua na drea de Lingua e Tradu¢io com
interesses em ensino de portugués como lingua nao materna, andlise contrastiva
portugués-italiano, producio de material diddtico, linguas de sinais.
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